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I Presentacion

Este cuaderno contiene la guia correspondiente a la asignatura Seminario de Anilisis
del Trabajo Docente | y Il, que se cursa en séptimo y octavo semestres de la Licen-
ciatura en Educacion Preescolar, conforme al Plan de Estudios 1999. Una parte de los
textos citados en la bibliografia se encuentra en la biblioteca de la escuela normal;
aquellos que son dificiles de obtener se han incluido en esta publicacion, como mate-
riales de apoyo para el estudio.

El libro se distribuye en forma gratuita a todos los maestros que imparten la asigna-
tura y a las alumnas que la cursan, con la finalidad de ofrecer los recursos académicos
indispensables para el logro de los propésitos formativos que se plantean.

Para los maestros, el cuaderno es (til en la planeacién del curso porque permite la
distribucién y la organizacién de los contenidos de acuerdo con el tiempo disponible
en el semestre, asi como la seleccion de la bibliografia correspondiente y su relacién
con los temas de estudio. Por otra parte, es una base sobre la cual pueden tomarse
acuerdos de trabajo colegiado para apoyar el desempefio de las estudiantes, estable-
ciendo vinculos entre las distintas asignaturas del semestre.

Para las alumnas, el programa proporciona un conocimiento sobre los propésitos,
temas y actividades del curso. Asi estaran en mejores condiciones de aprovechar los
materiales de apoyo para el estudio.

Es importante conocer los resultados de las experiencias de trabajo de maestros y
alumnas. Ello permitira establecer un sistema eficaz de seguimiento, evaluacién y mejo-
ramiento de las propuestas curriculares del Plan de Estudios 1999. La Secretaria de Edu-
cacion Publica agradecerd la comunicacion de los puntos de vista de directores, maestros
y estudiantes.

Secretaria de Educacién Publica
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I Guia de trabajo

Introduccién

En el Plan de Estudios para la Licenciatura en Educacién Preescolar 1999 se establece
que durante la dltima fase de su formacion inicial (séptimo y octavo semestres) las
futuras educadoras' realizardn tres tipos de actividades estrechamente relacionadas en-
tre si: a) el trabajo docente con un grupo de nifas y nifios de educacién preescolar, b)
el andlisis y la reflexion sistematica acerca de su desempefio con el grupo de alumnos que
atienden, asi como sobre el conjunto de experiencias obtenidas en el jardin de nifios,y c)
la elaboracion de su documento recepcional, en el que seleccionan y desarrollan un tema
o aspecto relativo al trabajo docente a partir de su experiencia y del andlisis y reflexion
sobre la misma.

Al realizar estas actividades las estudiantes enfrentaran el reto de poner en practica
los conocimientos, habilidades y actitudes que han alcanzado durante su formacién
profesional: conocer las caracteristicas y potencialidades de aprendizaje de los nifios,
distinguir propuestas didacticas que contribuyen al desarrollo de las capacidades basi-
cas de los alumnos, disefiar secuencias de actividades didacticas acordes con los propo-
sitos educativos, resolver problemas y situaciones imprevistas en el aula, y establecer
relaciones de apoyo y colaboracién con las madres y los padres de los nifios, asi como
con otros actores que intervienen en el proceso educativo. El anélisis de las experien-
cias y de los resultados obtenidos, especialmente del propio desempefio frente a grupo,
es una actividad clave para avanzar en el mejoramiento de las competencias profesiona-
les. Por esta razén el Seminario de Anilisis del Trabajo Docente es el espacio que
permite articular y dar sentido formativo al conjunto de actividades que las estudiantes
desarrollan en el jardin de nifios y en la escuela normal; asimismo, juega un papel funda-
mental para encauzar y dar congruencia a la accién de la educadora tutora y de los
asesores de las actividades académicas de 7° y 8° semestres que intervienen en la
formacion de las estudiantes.

En el Seminario, tal como lo indican los Lineamientos para la Organizacién del Tra-
bajo Académico durante Séptimo y Octavo Semestres, se orientara la planificacion y el
desarrollo del trabajo docente, se analizara de forma sistemética la experiencia obtenida
por las estudiantes en los jardines de nifos y se guiara la elaboracién del documento

recepcional.

! La mayoria de estudiantes que cursan la Licenciatura en Educacién Preescolar son
mujeres, por ello, en la Guia se utilizan los términos: las estudiantes normalistas o las futu-
ras educadoras, pero siempre se refieren al conjunto de estudiantes que comprende tanto
a hombres como a mujeres.



La realizacién de estas tareas requiere que la organizacién del trabajo propicie una
relacion estrecha entre el asesor? y cada una de las estudiantes normalistas en los di-
ferentes momentos y espacios en que realicen sus actividades. Por ello, es indispensable
que el asesor observe y tome notas del trabajo de las estudiantes en el aula, pues de
otro modo careceria de elementos para guiar el andlisis de la practica y mucho menos
podria orientar a las estudiantes para el mejoramiento de aspectos especificos de sus
competencias profesionales.

El logro de los propdsitos de esta fase de la formacién inicial demanda la planifica-
cién de las sesiones del Seminario y la comprensién del sentido de las actividades que
se realizaran en él, el asesor debe tener presente que es indispensable recolectar infor-
macion, sistematizarla y analizarla a profundidad, por lo tanto, se requiere que conozca
detalladamente los rasgos del perfil de egreso y las formas (acciones, actitudes) en que
estos rasgos pueden manifestarse durante el trabajo docente en el aula y en el jardin de
nifios; asimismo, debe desarrollar la capacidad para observar, registrar informacion re-
levante, dialogar con la educadora tutora y, especialmente, para detectar problemas
especificos respecto al desempefio de las estudiantes normalistas.

De este modo podra evitarse el riesgo, frecuente en asignaturas de este tipo, de
reducir el anilisis al recuento anecdético y desordenado de las acciones realizadas en
el jardin de nifios y al comentario general de logros y problemas; esta forma de proce-
der reduce el alcance de la reflexion sobre la practica como medio para la formacién
profesional y convierte al analisis en una actividad rutinaria e improductiva.

El conjunto de estudios y experiencias que maestros y estudiantes normalistas han
realizado en los semestres anteriores, especialmente en las asignaturas del Area Acti-
vidades de Acercamiento a la Prictica Escolar y en los cursos de Taller de Disefio de
Actividades Didacticas | y II, es la base para alcanzar las metas establecidas. Durante
este lapso, para garantizar el sentido formativo de las actividades de observacion y
practica en el jardin de nifios, se ha prestado especial atencion al desarrollo de capaci-
dades de observacién y registro, a la reflexién sobre la prictica, al desarrollo de las
habilidades intelectuales basicas (la lectura, la escritura y el uso de diversas fuentes de
informacién, entre otras). El trabajo en seminario exige el ejercicio de las competencias
comunicativas y de estudio de los participantes y, a la vez, estimula el aprendizaje auto-
nomo y colaborativo.

Esta guia es un complemento de los Lineamientos para la Organizacién del Trabajo
Académico durante Séptimo y Octavo Semestres. Su propdsito es apoyar el trabajo de
asesores y estudiantes en el Seminario de Andlisis del Trabajo Docente. Contiene los
propositos que se persiguen, un conjunto de orientaciones basicas acerca de las formas

para organizar las sesiones, los niicleos tematicos que orientan la recoleccién de infor-

2 En la Guia se utilizara la expresion el asesor en referencia al asesor de las actividades
académicas de 72 y 82 semestres.



macién y su analisis, asi como sugerencias bibliogrificas. La creatividad del asesor y el
didlogo con otros profesores que comparten la misma responsabilidad permitira que

estas sugerencias puedan ser aprovechadas y mejoradas.

Propésitos

El Seminario de Anilisis del Trabajo Docente tiene como propésitos centrales que las
estudiantes normalistas:

a) Reflexionen de manera sistemitica sobre su desempefio al trabajar con el grupo
de educacion preescolar y al participar en otras actividades propias de la vida escolar del
jardin de nifios, y comprendan la importancia que tiene la practica de la reflexion en
el desarrollo de sus competencias profesionales.

b) Fortalezcan sus capacidades para identificar informacién relevante —tanto en el
desarrollo de las experiencias de trabajo como en otras fuentes— y, posteriormente,
sistematizarla, analizarla y utilizarla en el desarrollo de las actividades académicas.

¢) Intercambien experiencias de trabajo con sus compaiieras e identifiquen los re-
tos pedagdgicos que se enfrentan en el trabajo escolar cotidiano, asi como los medios
que permiten superarlos.

d) Avancen en el desarrollo de las habilidades intelectuales, para sistematizar de mane-
ra reflexiva las experiencias de trabajo docente y para comunicarlas por escrito mediante

la elaboracién del documento recepcional.

Caracteristicas

El Seminario de Andlisis del Trabajo Docente es un espacio que retne a las estudiantes
normalistas y al asesor con el objeto de reflexionar —en grupo e individualmente—
sobre los avances y dificultades en el desarrollo del trabajo docente y sobre los apren-
dizajes de los nifios, asi como profundizar en el estudio de temas centrales en que las
estudiantes requieran ampliar sus conocimientos.?

La tarea central del Seminario es promover el mejoramiento continuo de las com-
petencias profesionales de las futuras educadoras; por esta razén, una actividad perma-
nente sera la reflexion sobre la practica docente. En particular, se analizardn aspectos
relacionados con el conocimiento que lograron sobre las caracteristicas de los nifios y
del ambiente familiar y social en el que éstos se desenvuelven, asi como sobre la planifi-

cacion, la seleccién y aplicacion de estrategias de trabajo y modalidades de intervencion;

* Para cumplir con los propdsitos formativos del Seminario, es necesario que el asesor
disefie actividades didacticas que orienten el andlisis de la experiencia y la planeacién
del trabajo docente de las estudiantes, atendiendo las necesidades y caracteristicas de
las integrantes del grupo.



el disefio de secuencias de actividades didacticas acordes a las necesidades educativas
de los nifios; las acciones especificas realizadas por las estudiantes en diversos momen-
tos del trabajo, las competencias y dificultades que se manifiestan al ponerlas en practi-
ca; las reacciones de los nifios en el transcurso de las actividades, las formas en que éstos
expresan sus aprendizajes, el apoyo de los padres y madres de familia a la tarea educa-
tiva. En virtud de que el trabajo de la educadora y la relacion con los nifios no se reduce
al aula, se revisan las acciones que las estudiantes normalistas realizan en los distintos
espacios del plantel escolar, las caracteristicas de éste que influyen en el desempefio de
las educadoras, el impacto de la organizacidn y funcionamiento del jardin de nifios, las
relaciones profesionales que se establecen con otros integrantes del personal docente
y con las madres y los padres de familia.

La reflexidn sistematica sobre su practica contribuira, ademas, a que las estudiantes
comprendan que la formacién de la educadora es un proceso continuo que no conclu-
ye al egresar de la escuela normal y que se enriquece con las experiencias concretas
obtenidas durante su desempeiio y en el intercambio con sus pares; de este modo forta-
leceran sus capacidades para tomar decisiones fundamentadas respecto a las adecua-
ciones que requiere su trabajo en funcion de las caracteristicas de los nifios, los resultados
obtenidos o las condiciones particulares del contexto en el que desarrollen su labor.

Para lograr los propdsitos establecidos anteriormente es imprescindible que el Se-

minario reuna las siguientes caracteristicas:

Metas y temas compartidos

A diferencia de un programa de estudios basado en una secuencia tematica preestablecida,
el Seminario se organizara a partir de las experiencias de las estudiantes en el trabajo
docente, de las que se derivaran los temas para las discusiones.

Las estudiantes que participan en el Seminario desarrollaran experiencias distintas
puesto que trabajaran en planteles de educacién preescolar con caracteristicas par-
ticulares, en diferentes grados y con nifios distintos, procedentes de diversos am-
bientes familiares. Asimismo, cada estudiante trabajara con una tutora que tiene estilos
de trabajo propios.

Esta diversidad representa una oportunidad para conocer, analizar y comparar esce-
narios variados del trabajo docente, lo cual enriquecera el andlisis y el logro de los pro-
positos formativos del Seminario. Sin embargo, la variedad de experiencias puede traer
consigo el riesgo de no encontrar temas de interés comun entre las participantes o que
los temas comunes sean demasiado generales; en el primer caso, el Seminario resultaria
inviable y en el segundo careceria de impacto formativo en las estudiantes normalistas.

Para evitar estos riesgos y obtener el maximo provecho del Seminario se sugiere

que, para las sesiones de grupo, el trabajo se ordene de la siguiente manera:



a) Dedicar la primera parte para analizar experiencias relevantes. Para ello se llevara
a cabo una presentacién general de las experiencias que las estudiantes o el asesor
consideren como las mas interesantes (exitosas, innovadoras, especialmente dificiles,
etcétera). A partir de esta informacion se seleccionaran varias experiencias concretas
(secuencias de actividades, actividades especificas, hechos relevantes) que sean de inte-
rés comun para ser analizadas a profundidad —durante varias sesiones de grupo— con
base en las evidencias recogidas durante el trabajo docente. El anilisis a profundidad
permitira a las estudiantes la reconstruccién consciente de sus acciones, la justificacion
de las decisiones que se tomaron sobre la marcha y la identificacion de los factores que
influyeron en los resultados, entre ellos, su propio desempefio.

En cualquier caso, el referente fundamental para analizar la practica es el conjunto
de rasgos del perfil de egreso que se establece en el Plan de Estudios de la Licenciatura
en Educacion Preescolar; en todas las asignaturas correspondientes al Area Activida-
des de Acercamiento a la Practica Escolar, en los cursos de Taller de Disefio de Acti-
vidades Didacticas Iy Il,y en los materiales de apoyo para el estudio existen abundantes
sugerencias (procedimientos, preguntas, recursos) para realizar el andlisis concreto de
una experiencia.

La reconstrucciéon consciente de las acciones durante el trabajo con los nifios permi-
tird a las estudiantes identificar con precision los factores que influyeron en los resultados
obtenidos y los rasgos de la competencia didactica que requieren ser perfeccionados para
lograr que la intervencién docente sea cada vez mas eficaz y congruente con los propo-
sitos educativos y los principios de la intervencion en la educacién preescolar. Asimis-
mo, identificaran temas que conviene estudiar con mayor profundidad en las siguientes
sesiones o periodos del Seminario.

b) Dedicar la segunda parte al anilisis de los temas de interés comun previamente
seleccionados; estos temas permitiran que las estudiantes amplien sus conocimientos.
En el siguiente apartado de esta guia se incluye una propuesta de nucleos tematicos para
organizar la recoleccién de informacion y el anilisis en el Seminario: /) los nifios, 2) el
ambiente familiar y social de los nifios, 3) la educadora, y 4) el jardin de nifios.

En el programa especifico para cada periodo de Seminario se pueden incluir temas o
aspectos correspondientes a los cuatro nucleos tematicos, o bien, seleccionar un nu-
cleo temadtico o algunos aspectos de un nucleo para ser analizados a profundidad, tanto en
sesiones de grupo como en sesiones de asesoria individual.

La seleccién previa de los temas de interés permitira a las estudiantes, durante su
trabajo docente, recoger y sistematizar informacion especifica al respecto —producto
del trabajo docente y de la revisién bibliografica—, sin descuidar la reflexion y la obser-
vacion de otras cuestiones. No debe olvidarse que, ademas del trabajo en grupo, el
Seminario incluye la asesoria individual.

Para el primer periodo de Seminario esta guia incluye una propuesta especifica de tra-

bajo, puesto que aun no se contara con temas seleccionados por asesores y estudiantes.
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Disposicion de informacion sistematica

La base para realizar las actividades del Seminario es la informacion recopilada y sistemati-
zada en el transcurso de cada periodo de trabajo docente acerca de los aspectos indicados
en los nlcleos tematicos y segln la seleccion acordada entre los participantes en el Semi-
nario. Como se ha sefialado, el eje del anilisis lo constituye el desempefio de la estu-
diante normalista en el grupo que atiende; por esta razon, la informacién recopilada
acerca de los nifios del grupo, de casos a los que dieron seguimiento y del trabajo de la
propia estudiante, los testimonios de madres y padres de familia y algunas evidencias pro-
ducto de las actividades desarrolladas por los nifios, seran materiales indispensables para
el andlisis.

Para lograr que la reflexion sobre la practica sea mas provechosa, es muy importan-
te contar con la opinién de la educadora tutora y, en la medida de lo posible, de las
nifias y los nifios con quienes trabaja la estudiante normalista, asi como de las madres y
los padres de familia, ademas de la informacién recogida directamente por el asesor.
Estas fuentes permitirdn a la estudiante disponer de informacién y opiniones para con-
trastarlas con sus puntos de vista y matizar la subjetividad propia de los relatos de
quien describe su trabajo; de otro modo, el anilisis realizado en el Seminario se empo-
brece y, en el extremo, puede convertirse en una actividad autocomplaciente.

Desde el principio del curso deberan acordarse las caracteristicas de la informacién
que es necesario recopilar, asi como los instrumentos que se utilizaran para ello. Al
respecto, es conveniente que las estudiantes elaboren el diario de trabajo y que se conti-
nte integrando el expediente que cada estudiante comenzé desde el primer semestre.
Los materiales de apoyo —que han revisado las estudiantes en los semestres anteriores—
contienen sugerencias para elaborar el diario de trabajo y utilizarlo junto con las pro-
ducciones de los nifios, como fuentes de informacién para la reflexion sobre la practica.

Otra fuente de informacién la constituyen los planes generales de trabajo y de
actividades que disefian las estudiantes. Al analizar las experiencias obtenidas en los
jardines de nifios es necesario reflexionar acerca de la interaccién entre los distintos
elementos que intervienen en el trabajo con los nifios, en este sentido, el proceso de

planificacion es una parte inseparable de la intervencién de la educadora.

Planteamiento de problemas y revisiéon de textos que aporten
elementos para el andlisis de la practica

Para el desarrollo de las sesiones conviene que el asesor o las estudiantes planteen
problemas para promover la discusion; es decir, cuestiones para cuya solucién o expli-
cacion se requiera articular informacion procedente de diferentes fuentes, elaborar
argumentos y presentar evidencias. Atendiendo a los propositos del Seminario, estos
problemas deben relacionarse con la experiencia o con los nulcleos tematicos y, en

general, con el desarrollo de competencias profesionales; en el desarrollo de las sesio-
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nes pueden surgir nuevos problemas para el anilisis que convenga atender ya sea en la
misma sesién o en otras. Asi, la discusion en el Seminario contribuird de manera natu-
ral a la elaboracion del documento recepcional.

Con el propésito de contar con referentes para el anilisis, que permitan confrontar
la informacién y los conocimientos de las participantes con explicaciones y estudios, es
necesario seleccionar textos adecuados para cada tema. El Seminario no se ocupara
prioritariamente de la revisién de las ideas expuestas en los textos, sino que aprove-
chard esos aportes para el andlisis del problema o experiencia seleccionada para cada
sesion.

Esta Guia contiene una relacién de textos clasificados por nucleos tematicos que las
estudiantes han analizado en el transcurso de su formacién profesional; conviene que
cuando sea oportuno se revisen de nuevo, pues tener como referencia el trabajo do-
cente les permitira obtener nuevas ideas, confirmar sus conocimientos o elaborar nue-
vas interpretaciones. Ademds, en cada escuela normal se dispone de un amplio acervo
relacionado con los propésitos y contenidos del Seminario.

La discusion en grupo requiere de un ambiente de respeto y autoexigencia. Por ello
deben establecerse reglas acerca del uso del tiempo y las caracteristicas que deben
reunir las intervenciones, especialmente aquellas que permitan el debate franco y al
mismo tiempo respetuoso: la exigencia de fundamentar las opiniones, la disposicion
para escuchar y aprender de los otros y el esfuerzo por obtener conclusiones indivi-
duales sobre los aspectos que deben atenderse para mejorar el desempefio docente.

La coordinacién del Seminario es responsabilidad del asesor de las actividades aca-
démicas de 7° y 8° semestres, quien tendr3, entre otras tareas: plantear temas o pro-
blemas para el analisis, coordinar las discusiones e intervenir en ellas exponiendo sus
propios puntos de vista, valorar las intervenciones de las estudiantes o sugerir materia-
les de consulta. Igualmente, el asesor seleccionara aquellas cuestiones que deben revisarse

personalmente con cada estudiante.

Sistematizacion del aprendizaje: obtencion de conclusiones y planteamiento
de nuevos problemas o temas para el andlisis

La elaboracién de conclusiones respecto a los temas seleccionados para una o varias
sesiones es una condiciéon para aprovechar al maximo la experiencia, la lectura de
textos y las discusiones de las estudiantes en el grupo. Sin embargo, debe tenerse en
cuenta que en ocasiones no todas las integrantes del grupo llegaran a las mismas con-
clusiones o que en algin tema quiza sea necesario acudir a la consulta de otras fuentes
para obtener nuevos elementos que enriquezcan la discusién. En este sentido, es impor-
tante que el asesor promueva que las alumnas sistematicen los resultados: puntos de
acuerdo, afirmaciones o tesis no compartidas, nuevos problemas, retos planteados u

otros temas de anilisis.



Esta sistematizacion puede tener diversas formas: ensayos, notas de trabajo, articu-
los, etcétera. Las reflexiones que se generen durante el Seminario y las conclusiones
obtenidas ayudaran a las estudiantes no sélo a comprender la importancia que tiene
revisar su propia practica, sino a identificar deficiencias que pueden ser superadas y a
establecer acciones para atenderlas, asi como a definir y desarrollar el tema del docu-

mento recepcional.

Nucleos tematicos

En la practica educativa concreta influyen multiples variables: las caracteristicas de los
alumnos, sus conocimientos previos, los diversos contextos culturales de donde pro-
vienen, las concepciones de la educadora acerca de lo que deben aprender los nifios en
el preescolar, las interpretaciones que hace acerca de los enfoques de ensefianza, los
materiales que utiliza, el tiempo y el espacio disponibles, las condiciones materiales en
que se realiza el trabajo, entre otros; pero, sin duda, uno de los factores mas importan-
tes es la accion de la educadora: sus habilidades y disposicién para observar las reaccio-
nes de los nifos, escucharlos y dialogar con ellos, la capacidad para aprovechar este
conocimiento en la adaptaciéon de los contenidos y en el disefio de las estrategias mas
adecuadas para el logro de los propésitos educativos, para tomar decisiones sobre la mar-
cha y responder rapidamente ante situaciones imprevistas y para dialogar con las madres
y los padres de los nifios. Es en ese proceso donde la docente pone en juego sus con-
cepciones y creencias acerca del significado de la ensefianza y del aprendizaje.

En el transcurso de su formacién las estudiantes han desarrollado la capacidad de
observar y registrar sucesos y situaciones que ocurren en el aula y en el jardin de nifios,
ya sea cuando la educadora titular atiende al grupo o cuando las actividades didécticas
estdn a cargo de la propia estudiante. Estas actividades les han permitido comprender
que en el estudio y la reflexion acerca de la practica educativa, y especificamente del
trabajo docente, es necesario considerar todos los factores que influyen en su configu-
racién y la relacién que existe entre los mismos. Sin embargo, para que ello sea posible,
es necesario revisar con el mayor detalle cada uno de sus elementos, expresados en los
nucleos temdticos, pues este andlisis es la base para obtener un conocimiento integrado.

Durante séptimo y octavo semestres las estudiantes se concentraran en el trabajo
con las nifias y los nifios de un grupo escolar, pero ello no significa que dejen de obser-
var; la experiencia adquirida durante su formacién les permitira conocer a sus alumnos
y al conjunto de la vida escolar. La informacién que se puede obtener durante el traba-
jo docente es muy amplia y variada, y es imposible analizarla en su totalidad o revisarla
siguiendo una secuencia preestablecida.

Por estas razones, se ha considerado conveniente organizar el Seminario en ntcleos
tematicos a partir de los cuales es posible sistematizar la informacién que sera objeto

de andlisis y discusidon en las sesiones de trabajo. Existen diversas propuestas de
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indicadores para el andlisis de la practica docente; en este caso se ha optado por ana-
lizarla a partir de los sujetos y factores que intervienen en la practica educativa: los nifios,
la influencia de la familia y de la comunidad en el desenvolvimiento del nifio, la educado-
ray los otros actores de la vida escolar,incluyendo las condiciones materiales y el funciona-
miento del jardin de nifios.

Cada nucleo se compone de varios temas y aspectos especificos. En el nlicleo que se
refiere a “Los nifios”, se incluye un conjunto de capacidades que los pequefios poseen
y pueden continuar desarrollando durante la educacién preescolar. Esta lista no tiene
un caracter exhaustivo; su propdsito es centrar la atencion de las estudiantes en aspec-
tos del desarrollo infantil que pueden explicarse a partir del trabajo con los nifios, a
través de situaciones en las que éstos ponen en juego sus capacidades. De este modo,
los aspectos que integran este nucleo se han organizado considerando las competen-
cias de los nifios en cada uno de los campos de desarrollo, distinguibles para su estudio,
pero que en los procesos individuales estan estrechamente relacionadas, por ejemplo,
la capacidad del nifio para observar o para establecer hipétesis solo se puede advertir
cuando expresa lo que observa o comunica sus hipotesis; en este sentido, hay una
vinculacién evidente entre las competencias cognitivas y las comunicativas.

Con los rasgos que integran este nulcleo se pretende que las estudiantes identifi-
quen Yy analicen las formas en que se expresan las capacidades basicas de los nifios, las
actividades didacticas que propusieron para fortalecerlas y los cambios que se pueden
apreciar en el desarrollo de esas capacidades.

El nicleo correspondiente a “El ambiente familiar y social de los nifios”, integra te-
mas que permiten a las estudiantes indagar y reflexionar sobre los factores de indole
familiar o social que influyen en las formas de ser y de comportarse de los pequeiios. El
analisis de estos aspectos ayudara a las estudiantes normalistas a comprender la importan-
cia de una intervencion pedagogica eficaz, sobre todo con los nifios que provienen de
ambientes desfavorecidos.

En el tercer nucleo tematico,“La educadora”, se incluyen aspectos relacionados con
la competencia didactica de la docente de educacion preescolar, que al ser analizados
propician que las estudiantes valoren su propio desempefio e identifiquen los rasgos
que caracterizan sus formas de intervencion, asi como los ambitos en que requieren
esforzarse mas para mejorarlas.

Los aspectos que se presentan en el nlcleo tematico “El jardin de nifos” tienen la
intencién de propiciar que las estudiantes reflexionen acerca de la relacién entre las
formas de organizacién y funcionamiento del jardin, el tipo de actividades que se reali-
zan en él,y los logros que se perciben en el trabajo académico de acuerdo con los
propositos educativos establecidos.

Como se ha mencionado, por razones de estudio se han separado estos sujetos y
factores de la practica docente; sin embargo, conviene que en el analisis se establezcan

relaciones entre los aspectos de cada nucleo y entre los nulcleos, de este modo las
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estudiantes podran tener una perspectiva integral sobre la complejidad del trabajo
docente. Ademds, es importante que las estudiantes y el asesor formulen preguntas que
permitan la discusién y la reflexion sobre las relaciones entre los distintos factores
que intervienen en la practica docente.

Es indispensable que en el Seminario se aborden los temas planteados, pero la secuen-
cia debera ser decidida por las estudiantes y el asesor, pues los temas seleccionados y
el orden de estudio deberan obedecer a los intereses, preocupaciones y experiencias
derivadas de la practica docente. Para fines de organizacion del trabajo en el Seminario

es conveniente revisar cada uno de ellos y seleccionar temas o aspectos especificos.

l. Los nifios

* Grado escolar. Nimero de alumnos. Edades y
género de los nifos.

 Caracteristicas fisicas generales: peso, talla,
enfermedades y accidentes mas frecuentes.

* Lo que les gusta y disgusta de las actividades
escolares. Materiales o recursos que prefie-
ren. Razones que lo explican.

* Lo que saben y lo que pueden hacer. Lo que
quieren ser y hacer (sus inquietudes, sus pre-
ocupaciones).

* Sus formas de participacin, actitudes y reac-
ciones durante las actividades didacticas y sus

* ;Quiénes son los nifios del grupo!? ritmos de trabajo.
Formas en que se expresa la diversidad ¢ Las relaciones que establecen con la educa-
en el grupo. dora y entre ellos. Momentos en que se diri-
gen a la educadora y los motivos por que lo
hacen.

* Percepcion que tienen los niflos de sus com-
pafneros(as).

* Nifos que presentan necesidades educativas
especiales. Formas en que se manifiestan és-
tas y tipo de atencién que se les brinda.

* Casos particulares de nifios que manifiestan
problemas relacionados con: desnutricién,
obesidad, agudeza o debilidad visual, debilidad
auditiva, defectos posturales o enfermedades

frecuentes.
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* Desarrollo de las competencias

comunicativas.

* Expresion oral.

a)

b)

d)

Principales caracteristicas de su expresion
oral.

Oportunidades que aprovecha el nifio para
dar a conocer sus ideas, inquietudes y sabe-
res; formas que emplea para expresarlos y
personas con quienes establece didlogo.
Uso de ideas al narrar, describir o comu-
nicar sus pensamientos. Relaciones de se-
cuencia entre las ideas (claridad, coherencia,
organizacién del pensamiento). Dificulta-
des que enfrenta.

Situaciones en que se expresa libremente

y se comunica con sus compafieros.

 Capacidad para escuchar.

a)

b)

Situaciones en las que se advierte compren-
sién de los mensajes de sus interlocutores:
atencidn a instrucciones, respuestas a pre-
guntas planteadas, modificaciones o recons-
trucciones.

Actitudes que manifiesta ante el habla de

los otros.

* Acercamiento al lenguaje escrito.

a)

b)

g

Reacciones del nifio frente al texto escri-
to (libros, revistas, periodicos, carteles,
anuncios, etcétera).

Actitudes que muestra en las actividades
de lectura.

Situaciones en las que manifiesta compren-
sion de lo que se lee.

Actividades que realiza con los textos que
“lee”.

Interpretacion que hace de las imagenes.
Participacion del nifio en la reconstruccion,
modificacion o reinvencion de lecturas, re-
latos y descripciones.

Identificacion del tipo de informacion que

contienen diversos textos escritos que son




h)

de uso frecuente en sus contextos familiar
y social.
Situaciones en que reconoce y utiliza dis-

tintas producciones grificas.

¢ Desarrollo de las

competencias cognitivas.

* Procesos cognitivos basicos.

a)

b)

Conocimientos que expresa de los obje-
tos, sucesos y seres vivos. Acciones y rela-
ciones que establece con ellos.
Evidencias que dan cuenta de sus proce-
sos en la formacién de conceptos. Forma
en que emplea los conceptos. Elementos
distintivos (analisis discriminativo,abstrac-
cién, diferenciacion y generalizacion, asi
como comprobacion de hipoétesis).
Situaciones en las que manifiesta sus capa-
cidades para comparar, diferenciar objetos
y atributos, y establecer categorizaciones

(concepto y memoria).

* Resolucién de problemas.

a)

b)

d)

Manifestaciones de que establece semejan-
zas y diferencias entre objetos.
Explicaciones que da sobre fenémenos per-
ceptibles o situaciones conocidas o com-
prensibles por analogia.

Situaciones en que manifiesta sus reflexio-
nes, memorizacion deliberada o identifica-
cion de errores.

Situaciones concretas en que plantea y re-
suelve problemas, predice o anticipa suce-
sos Yy planifica acciones en funciéon de ello;
inferencias que utiliza, argumentos que
presenta, juicios que elabora, decisiones
que toma.

Reacciones que manifiesta ante fenéme-
nos o situaciones que demandan observa-
cidn, indagacién, experimentacion, reflexion

y resolucién de problemas.
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g

h)

j)

0

U

Utilizacion de recursos que le permiten
indagar y obtener nueva informacion: la
observacién y el registro de fenomenos
naturales y acontecimientos sociales, la for-
mulacién de preguntas, la descripcion, la
elaboracién de explicaciones.

Las manifestaciones que dan cuenta de la
percepcion que tiene sobre sus propias ca-
pacidades.

Acciones que realiza en el reconocimien-
to de cantidades, relaciéon entre objetos
y cantidades, correspondencia término a
término. Procedimientos que utiliza al
contar.

Procedimientos que utiliza ante situacio-
nes que implican comparar, igualar y com-
pletar.

Manejo de nociones de orientacion, situa-
cién, proximidad y direccionalidad.
Reconocimiento de las figuras geométricas
en los objetos del entorno.
Manifestaciones que dan cuenta de sus no-
ciones de medida. Estrategias y respuestas
al comparar magnitudes (longitud, peso,

capacidad o tiempo).

* Desarrollo de las competencias

de relacién social.

b)

d)

Actitudes en la convivencia que se propi-
cia en el jardin de nifios; manifestaciones de
adaptacion a las pautas de trabajo en el au-
la; adopcién de nuevos roles.

Seguridad emocional que manifiesta en las
relaciones que establece con amigos y fa-
miliares.

Reacciones y actitudes ante el éxito, el fra-
caso, los castigos y las sanciones.

Formas en que expresa sus necesidades de
afecto y reconocimiento; reacciones fren-
te a la aceptacion o rechazo de los otros;
comportamientos prosociales, agresivos y

pasivos.

21




e) Actitudes que asume en su relacion con
otros nifos: intercambios orales que es-
tablece, formas en que expresa sus desa-
cuerdos, apoyos que brinda a sus compa-
fieros cuando estin molestos, tristes,
aislados, son rechazados, etcétera.

f) Pautas de conducta que sigue ante los ni-
fios del mismo género y de género distinto.

g) Actitudes hacia la educadora y el jardin.

Sus opiniones acerca de los otros nifos.

* El desarrollo de las competencias

motrices.

* Actividades que es capaz de realizar por si
mismo. Equilibrio, desplazamientos y manipu-
laciones.

* Seguridad mostrada al realizar movimientos.

* Patrén de movimiento enfitico en los juegos
(correr, saltar, rodar, forcejear).

* Patrones de movimiento presentados con di-
ficultad.

* Interaccién del desempefio motriz con cierto
tipo de juguetes (triciclos, patineta, montables,
etcétera).

* Reacciones que dan cuenta de la capacidad
sensoperceptiva de los nifios.

* Nivel y posibilidades para relajarse.

* Preferencias por los juegos y tipos de juego.

* Interaccién con objetos.

* Preferencias de relacion afectiva hacia uno o
algunos compaiieros para jugar.

* Su expresion corporal.

* Formas en que comunica sus realizaciones
corporales y preferencias por los juegos.

* Uso de sus capacidades motrices al enfrentar
retos.

* Las variaciones en las capacidades auditivas y
visuales del nifio y los efectos en su relacién

con el espacio.

22




2. El ambiente familiar y social de los nifios

* Contexto familiar y social del que

provienen los nifios.

* Composicién de las familias, roles sociales que
desempefian, costumbres y valores comparti-
dos, formas de la convivencia entre los miem-
bros de las familias, nivel educativo y cultural,
condiciones socioecondémicas. Implicaciones
de estos factores en las pautas de crianza y
cuidado de los nifios.

* Las ideas de las personas que cuidan y atien-
den a los nifios sobre lo que éstos deben y
pueden aprender.

* Espacio geogrifico y social en el que residen
las familias de los nifios.

* Ambientes culturales de los que forman par-
te los nifios: el barrio o la comunidad, las acti-
vidades, tiempos y lugares para el esparcimien-
to y la recreacién, las instituciones sociales
que apoyan en la satisfaccién de las necesi-
dades del nifio y la relacion con el ambiente
escolar.

* La influencia de los medios de comunicacién
en las formas de comportamiento y en su vi-

sion del mundo. ;Cémo se explica?

* La diversidad de contextos familiares
y sociales y sus efectos en el desarrollo
de las competencias basicas de los nifios

en el jardin.

* Las ideas y los valores que tienen los padres
de familia y la comunidad sobre el desarrollo
y la educacién de los nifios. Expectativas so-
bre lo que se espera hagan y aprendan los ni-
fios en el jardin.

* Los conocimientos y experiencias adquiridos
en el ambiente familiar y social. ;Cémo los
manifiestan los nifios en el trabajo escolar?

* Rasgos de la capacidad cognitiva que pueden
ser atribuibles a la influencia del contexto fa-
miliar y social.

* Uso diferenciado del lenguaje en la familia, la

comunidad y la escuela. La presencia del bilin-
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gliismo en algunos nifios: formas de respeto y
aprovechamiento en las actividades del jardin.

* Los vinculos afectivos y sociales que existen
en la familia y el tipo de relaciones que esta-
blecen los nifios con sus compafieros de gru-
po y con la educadora.

* Pautas de comportamiento de los nifios (nor-
mas, valores, costumbres) a partir de la diver-
sidad de contextos familiares y sociales en que
residen. La adaptacién de los comportamien-
tos de los nifios a la dindmica del aula y de la
escuela.

* La influencia de los contextos familiares y so-
ciales en la autoestima de los nifios y las for-
mas en que se expresa en las tareas y acti-
vidades que exige la vida escolar.

* Las diferenciacién de los roles de género en
la familia y sus efectos en la escuela.

* Las influencias familiares y sociales en la expre-
sién y modificacion de las pautas temperamen-
tales (alegria, tristeza, excitacién, empatia) de

los nifios. Su impacto en la experiencia escolar.

* El contexto familiar y social y la salud

de los nifios.

» Caracteristicas de los estilos de vida en la
familia y en el entorno social y su relacién con
la salud (fisica y mental, individual y social) de
los nifios.

* Las concepciones de la familia y la comunidad
acerca de la salud de los nifos.

* La formacién de habitos de higiene y cuida-
dos en el hogar para la prevencién de proble-
mas relacionados con la salud de los nifos.

* Las repercusiones de los factores culturales
en las situaciones de riesgo durante la infan-
cia en el trabajo escolar: las interacciones con
los pares y con la educadora; el desarrollo emo-

cional y social; rendimiento escolar, etcétera.
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3. La educadora

* Dominio y manejo de los propésitos

y contenidos educativos.

Habilidad para identificar las capacidades ba-
sicas de los nifos del grupo.

Situaciones en las que se manifiesta el manejo
de los propositos de la educacién preescolar
y el conocimiento de las necesidades educati-
vas de los nifios del grupo.

Identificacion de los contenidos a tratar con los
nifios. Razones que explican sus decisiones.
Preparacion para el desarrollo del trabajo (fue
suficiente y adecuada o no y por qué). Seguri-
dad y confianza al ensefar.

Utilizaciéon de diversas estrategias para inte-
resar a los nifios en los contenidos a tratar:
planteamiento de preguntas que provoquen
la reflexion, ejemplificacion, demostracion, et-
cétera.

Capacidad para interpretar las preguntas y
dudas de los nifios y dar respuestas a través

del desarrollo de las actividades didacticas.

 Capacidad para comunicarse y
establecer relaciones con los
nifios y con otros actores

de la escuela.

Uso de las formas comunicativas basicas: ha-
bilidad para formular preguntas que propicien
en los nifios la reflexion, dar instrucciones cla-
ras de trabajo, describir, comparar, narrar, ex-
plicar,alentar y corregir.

Claridad y sencillez en sus formas de comuni-
cacion.

Uso de diversos recursos expresivos al reali-
zar actividades didacticas: gesticulaciones, to-
nos de voz, etcétera.

Comepetencia para hacer participar a los ni-
fios demostrandoles que sus puntos de vista
son valiosos y para promover la interaccién
entre los nifios.

Disposicion para escuchar a los nifios duran-

te sus intervenciones y aprovechar sus pre-
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guntas y explicaciones en el desarrollo de las
actividades didacticas.

Competencia para propiciar un clima de tra-
bajo adecuado, basado en el respeto y en una
relacién cordial con los nifios.

Acciones que establece para reconocer los
avances Yy dificultades que enfrentan los nifios
en las actividades escolares, para fortalecer su
esfuerzo y que tengan mayor seguridad y con-
fianza en si mismos.

Capacidad para atender la diversidad cultural
y lingiiistica de los nifios.

Disposicion para dialogar y tomar acuerdos
con otras educadoras y con la directora.
Capacidad para dialogar con las madres y los
padres de familia, para proporcionar informa-
cién sobre el desarrollo de las capacidades
basicas de sus hijos y para orientarlos sobre
las formas en que pueden apoyar la tarea edu-

cativa.

* Planificacion y evaluacién

del trabajo.

Capacidad para adaptar el plan de actividades
a la dindmica del trabajo y del grupo.
Caracteristicas de los planes de actividades y
formas de trabajo: su congruencia con los pro-
positos educativos y su adaptacién a las carac-
teristicas, necesidades educativas e intereses
de los nifios.

Relacién y secuencia entre las actividades. Dis-
tribucion del tiempo (resultados obtenidos).
Aprovechamiento de los conocimientos pre-
vios de los nifios.

Situaciones imprevistas y ajustes realizados a
la planeacion.

Estrategias e instrumentos de evaluacion: con-
gruencia con los propésitos educativos y con

las formas de ensefanza.
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Efectos de los resultados de la evaluacion en
el fortalecimiento de las capacidades basicas
de los nifios.

* Las acciones emprendidas con los nifios que
requieren atencién especifica a partir del co-
nocimiento obtenido sobre el grupo.

* Eluso de los resultados de la evaluacién como

recurso para mejorar las formas de ensefianza.

* Diversificacién de estrategias

y actividades didacticas.

* Relacién entre las estrategias basicas utiliza-
das y los propésitos educativos.

» Aprendizajes que se favorecen en los nifios
con el empleo de las estrategias basicas de
ensefanza.

* Relacién entre las estrategias basicas y las
modalidades de trabajo utilizadas.

* Relacién entre las necesidades educativas de
los nifios del grupo y la eleccién de estrate-
gias basicas y modalidades de trabajo.

* Adecuacion de las actividades didacticas para
atender a nifos que presentan necesidades
educativas especiales.

* Conduccién de las actividades didacticas: for-
mulacion de instrucciones, variedad de formas
de expresion, actitudes hacia el grupo.

* Experiencias en las que se logré o no propi-
ciar el trabajo colaborativo entre los nifios.

* Uso pedagdgico de recursos y materiales
didacticos.

* Aprovechamiento de los recursos del entor-
no para favorecer la observacion, el plantea-
miento de hipotesis y la elaboracién de expli-
caciones sobre fenomenos naturales y sociales.

* Organizacién del grupo. Interés de los nifos

en el desarrollo de las actividades didacticas.
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» Capacidad de percepcién e
interpretacion de los

sucesos del aula.

Capacidad para conocer a los nifios del gru-
po, para interpretar sus reacciones e indagar
las inquietudes o problemas que enfrentan.
Formas en que se atendieron los imprevistos
surgidos en la clase.

Acciones para atender las necesidades mani-
festadas por el grupo o por algun nifio en par-
ticular.

Deteccidn oportuna de dificultades en el de-

sarrollo de las actividades didacticas.

4.El jardin de nifios

* El funcionamiento del jardin de nifios.

La modalidad del jardin y su relacién con la
organizacién del trabajo en la escuela.

Las normas explicitas e implicitas que regulan
el funcionamiento del jardin.

El impacto educativo de las normas en el de-
sarrollo de las capacidades basicas de los ni-
fios; valores que se promueven en las formas
de relacion con los nifios y entre ellos.
Formas de organizacion del jardin de nifios: el
Consejo Técnico, comisiones, establecimien-
to de acuerdos, distribucion de tareas, parti-
cipacion de padres y madres de familia.

El trabajo colegiado que se realiza en el jardin
y sus propositos.

La planeacién de las actividades generales a
realizar en el jardin de nifios: necesidades iden-
tificadas y tareas previstas.

El tiempo dedicado a las actividades didacticas
y el sentido de las mismas.

El tiempo invertido en otras actividades consi-
deradas de rutina o complementarias (festiva-
les, cumpleafios, concursos, demostraciones). Su
impacto formativo en los nifos.

La participacion de los nifios:importancia, tipo
de actividades que realizan, trato que reciben
por parte de las educadoras y de la directora.

Los conflictos y las formas de enfrentarlos.
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* El ejercicio de la funciéon directiva

y de la funcién docente.

* La funcién de la supervision escolar y formas
en que se manifiesta su presencia en la escue-
la: indicaciones orales o escritas, visitas a las
educadoras, demandas que plantea al jardin
de nifios, asesoria y apoyo que da, etcétera.

* Principales acciones que realiza la directora
respecto a la misién del jardin de nifios: asun-
tos que atiende, tiempo dedicado a distintos
tipos de actividades e impacto en el logro de
los propositos educativos.

* Caracteristicas y sentido de la evaluacion del
trabajo que se desarrolla en el jardin. Formas
en que se aprovechan los resultados obtenidos.

* Caracteristicas de la relacion entre la direc-
tora y el personal docente.

* El ambiente de trabajo y las relaciones entre
las educadoras y entre éstas y la directora.

* Relaciones entre el personal docente: meca-
nismos de intercambio de informacion y de
colaboracion profesional, conflictos y formas
en que se enfrentan éstos.

* Acciones realizadas por el jardin de nifios en
las que se ha participado y resultados obteni-

dos en relacién con los propésitos educativos.

* Relaciones entre el jardin de nifios

y las familias de los alumnos.

* Expectativas de la participacion de las madres
y los padres de familia en la tarea educativa.

» Opiniones de las madres y los padres de fami-
lia acerca del funcionamiento del jardin de ni-
fios y del trabajo docente.

* Formas en que se da la relacién entre el jar-
din y las familias: intercambio de informacion,
areas de colaboracion, puntos de conflicto.

* Formas en que apoyan la tarea educativa del
jardin de nifos.

* Motivos de la presencia de las madres o pa-
dres de familia en la escuela y en el aula.

* Mecanismos de comunicacién entre la educa-
dora y los padres de familia.

* Mecanismos de participacion colectiva que

promueve la escuela.
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La organizacién del trabajo en el Seminario

Para programar los periodos de Seminario es indispensable considerar el calendario
oficial del ciclo escolar correspondiente.* En el anexo de esta Guia se incluye un esque-
ma de distribucién del tiempo con base en el calendario escolar para el ciclo escolar
2002-2003.

En cada periodo de Seminario, tal como lo establecen los Lineamientos, se realizaran
sesiones de grupo y sesiones de asesoria individual. En el primer periodo de Seminario
es muy importante que las estudiantes y el asesor —a partir del conocimiento preciso
de las caracteristicas del trabajo durante séptimo y octavo semestres— identifiquen con
precision las responsabilidades y tareas que les corresponde realizar, la distribucion
aproximada del tiempo del siguiente periodo de Seminario y los acuerdos a que se
sujetara el trabajo.

A continuacién se presenta un conjunto de sugerencias especificas de trabajo para
el primer periodo de Seminario,asi como las orientaciones para organizar el trabajo en

los siguientes.

El primer periodo del Seminario

Después de las tres semanas iniciales de estancia en el jardin de nifios, las estudiantes
normalistas acuden a la escuela normal para comenzar el trabajo en Seminario.

En este primer periodo se propone realizar las siguientes actividades en sesiones de
grupo. En estas actividades se recomienda, ademas de los documentos basicos para el
trabajo durante séptimo y octavo semestres, el anilisis de algunos textos que ya han
sido revisados en otros cursos; su repaso puede ser Util para recordar y sistematizar
los conocimientos adquiridos:

a) Analizar los Lineamientos para la Organizacion del Trabajo Académico durante
Séptimo y Octavo Semestres y la Guia para el Seminario de Andlisis del Trabajo Do-
cente |y Il. Con esta actividad se espera que conozcan con precisién los tres tipos de
actividades que realizaran durante el séptimo y el octavo semestres; caracteristicas,
vinculacion, responsabilidades y tareas que implica cada una, asi como los criterios
de evaluacion.

b) Autoevaluacién sobre la formacion profesional. Al realizar el diagnostico de su
formacion se espera que las estudiantes identifiquen los logros, asi como las dificulta-
des y deficiencias en sus competencias profesionales, en particular las didacticas. Para

* El cuadro 1, que presenta los Lineamientos para la organizacion del trabajo académico du-
rante séptimo y octavo semestres, contiene el niimero de semanas que corresponden al
Trabajo Docente y al Seminario de Analisis del Trabajo Docente, a partir del cual se
harén las adaptaciones necesarias en cada ciclo escolar.
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esta actividad se utilizaran el expediente que cada estudiante ha integrado desde el
primer semestre y otros trabajos, especialmente los que se obtuvieron en los cursos
de Observacién y Practica Docente Il y IV y Taller de Disefo de Actividades Didacticas
Ly Il

¢) Lectura y analisis de textos relacionados con los nucleos tematicos (los nifios, el
ambiente familiar y social de los nifios, la educadora, el jardin de nifios). El propésito de
esta actividad es que las estudiantes reflexionen sobre el conocimiento que han acumu-
lado acerca de estos temas, adquieran nuevos conocimientos, analicen los nucleos te-
maticos que se proponen en esta Guia e identifiquen su funcién como indicador para la
recoleccion, sistematizacion y anilisis de la informacién.

d) Lectura y andlisis de textos acerca de la funcién de la practica y de la reflexion
sobre la misma en la formacién de educadoras, asi como revision de propuestas para
recopilar y sistematizar la informacién. Con esta actividad se espera que el grupo acuer-
de criterios e instrumentos para obtener y sistematizar, durante su estancia en el jardin de
nifios, la informacion que sera analizada en las siguientes sesiones del Seminario.

e) Revision de los criterios para elaborar el plan general de trabajo y los planes de
actividades. Esta actividad se realizara con base en la revisién de los Lineamientos, de tal
modo que las estudiantes, con la orientacién del asesor, planifiquen en la normal las
actividades que desarrollaran con los nifios durante las primeras semanas, y de forma
auténoma (individualmente o por equipo) las actividades de las demds semanas de
trabajo docente.

f) Andlisis de las Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Documento
Recepcional. Con la realizacion de todas las actividades anteriores y con esta lectura las
estudiantes tendran informacion suficiente para seleccionar el tema que desarrollaran
en su documento recepcional.

En el siguiente cuadro se presentan la secuencia de temas y los materiales que se
utilizaran para este primer periodo de Seminario. El asesor y las estudiantes acordaran

el tiempo que le dedicaran a cada tema y actividad.

Propuesta de organizacién para el primer periodo

de Seminario de Andlisis del Trabajo Docente

Temas Textos bdsicos
El Trabajo Docente y el Seminario Lineamientos para la Organizacion del
de Analisis... Trabajo Académico durante Séptimo y

Octavo semestres.
Propositos, caracteristicas y tipos

de actividades. Seminario de Analisis del Trabajo Docente.
Guia de trabajo.
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Temas

Textos bdsicos

Autoevaluacion sobre el desempefio docente
(durante la formacién inicial).

Diagnéstico individual.

Expedientes, diarios de trabajo y escritos
personales producto de las actividades de
analisis desarrolladas en quinto y sexto

semestres.

La mision del preescolar.

“Discurso pronunciado ante el Congreso
Nacional de la AGIEM”, Lionel Jospin.

“La escuela donde todo es posible”,
Ségolene Royal.

“Cémo introducir la investigacién escolar”,

Francesco Tonucci.

“Raices, tradiciones y mitos en el Nivel
Inicial. Dimensién historiografico-pedagogi-
ca”, Ruth Harf, et al.

Los nifios del grupo.

Diagnéstico del grupo que se va a atender.

“Curriculum integrado de educacién en la
infancia temprana: transicion del qué y el
como al por qué”, Rebecca S. New.

“Aspectos del desarrollo de nifios de cinco
afios, incluido su estilo de aprender”,
Dorothy Cohen.

“Los nifios”, Joan Dean.
“Registros y evaluaciones”, Audrey Curtis.

Registros tomados en la primera semana de
estancia en el jardin de nifios.

El ambiente familiar y social de los nifios.

“La estructuracién cultural del desarrollo
del nifio”, Charles M. Super y Sara
Harkness.

La competencia didactica de la educadora.

“Diversas perspectivas sobre contextos y
practicas en el jardin de nifios”, Elizabeth
Graue.

“La competencia de los profesores”, Michel
Saint-Onge.

“El tacto pedagogico”, Max van Manen.

La organizacién del jardin de nifios.

“Por una nueva escuela publica”, Rodolfo

Ramirez Raymundo.
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Temas Textos bdsicos

“Profesionalismo interactivo y lineamientos
para la accién”, Michael Fullan y Andy

Hargreaves.

“Planeacion, realizaciéon y manejo del
cambio”, Michael Fullan y Suzanne

Stiegelauer.

La reflexion y el andlisis sobre la préctica. “Raices histéricas de la ensefianza reflexi-
va”, Kenneth M. Zeichner y Daniel P. Liston.

“La practica educativa. Unidades de
analisis”, Antoni Zabala Vidiella.

“La formacién y el aprendizaje de la
profesiéon mediante la revisién de la précti-
ca”, Juan M. Escudero (coord.).

Recursos para sistematizar la informacién “El diario como un instrumento para
sobre la practica. detectar problemas y hacer explicitas las

concepciones”, Rafael Porlan.
El diario de trabajo.

Elementos para la planificacion. Lineamientos para la Organizacién del
Trabajo Académico durante Séptimo y
Octavo Semestres.

“La planificacién de la accién educativa.
Supuestos y problemas”, Mirta Aquino.

Orientaciones basicas para la elaboracién del | Orientaciones Académicas para la Elabora-
documento recepcional. cién del Documento Recepcional.

Como producto de este trabajo se espera que las estudiantes tengan suficientes
elementos para desarrollar las siguientes tareas:

* Recoger y sistematizar informacion relevante para el analisis de la practica y
de los temas seleccionados de los ntcleos y, en particular, seleccionar las expe-
riencias que merezcan ser analizadas y comentadas, asi como saber qué tipo de
evidencias o producciones de los nifios conviene reunir para utilizarlas como
recurso para el anilisis.

* Iniciar, con referentes concretos, la elaboracién de los planes generales de tra-
bajo y los planes de actividades que aplicaran en el jardin de nifios en los perio-

dos de trabajo docente.
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* Acordar los temas de los nlcleos teméticos que se analizaran en el préoximo
periodo del Seminario.

* Iniciar los trabajos correspondientes a la elaboracién del documento recepcional.

Recomendaciones para organizar los siguientes periodos del Seminario

En cada periodo se destinara un tiempo a las sesiones de grupo y otro a la asesoria
individual.

a) Sesiones de grupo. En estas sesiones se realizaran las siguientes actividades:

* Andlisis de experiencias relevantes de las futuras educadoras durante el tra-
bajo docente.

Este andlisis del trabajo docente se lleva a cabo a partir del intercambio de expe-
riencias y la confrontacién de las ideas. En la discusién debe tenerse como referente
fundamental el logro de los propdsitos de la educacidn preescolar; asimismo, debe fa-
vorecerse la participacion de las estudiantes, de manera ordenada y sustentada en
la informacién obtenida tanto de la experiencia como de la lectura.

Es necesario que el asesor ponga especial cuidado para promover el intercambio de
experiencias y de puntos de vista,y que utilice oportunamente la informacién obtenida
en las visitas al jardin de nifios y la que brinden las educadoras tutoras. En estas sesiones se
deberan plantear los asuntos de interés general que merezcan discutirse colectivamente.
La organizacion del trabajo debe permitir que cada uno de los integrantes del grupo
tenga oportunidad de que los demas conozcan su experiencia y, en conjunto, planteen
interrogantes que propicien la reflexion y busquen formas que permitan mejorar la prac-
tica que desarrollan. Los aspectos particulares se trabajaran en la asesoria que se propor-
cione a las estudiantes de manera individual.

* Anilisis de los temas o aspectos de los nucleos temdticos.

Al analizar los temas seleccionados con anterioridad y sobre los cuales las estudian-
tes hayan sistematizado informacion y revisado otras fuentes de consulta se espera que
amplien sus conocimientos con base en la experiencia obtenida; es decir, que sigan
estudiando y aprendiendo. Asi, por ejemplo, si uno de los temas de discusién fuera
“desarrollo de las competencias de relacién social” —del nlcleo tematico Los nifios—,
ademas de discutir planteamientos que distintos autores hacen sobre el tema, serd
necesario usar la informacion obtenida al respecto, puesto que el tema habra sido
acordado antes de realizar la jornada de trabajo docente en el jardin de nifos.

El registro y la sistematizacién de los datos que se generen al discutir en grupo es
también un recurso que las estudiantes deberan utilizar para dar continuidad a las sesio-
nes de trabajo y para la revision permanente del trabajo individual.

* Planificacion del siguiente periodo de trabajo docente.
En cada periodo de Seminario, durante la semana destinada a la planificacién del

trabajo, sera importante prever sesiones de trabajo en grupo con la finalidad de tratar
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aspectos relacionados con la planificacién del trabajo docente para el siguiente perio-
do. Para ello, habra que tomar en cuenta los elementos que hayan surgido tanto en las
sesiones del grupo, como de la asesoria personal recibida por cada estudiante.

En estas sesiones se revisaran soélo los aspectos basicos de interés general que las
estudiantes deben tomar en cuenta para que elaboren, de manera individual y auténo-
ma, el plan general de trabajo y los planes de actividades para las primeras semanas de
trabajo. Hay que recordar que el plan de trabajo se entiende fundamentalmente como
un esquema de distribucién del tiempo que se dedicara a los temas o contenidos acor-
dados con la educadora tutora.’

El asesor y las estudiantes acordaran el momento mas conveniente para comentar,
durante esa semana, los planes elaborados. Asi, el asesor podra guiar a las estudiantes
hacia la autocorreccién de sus planes, tendra informacion acerca de las actividades que
realizaran y podra prever las visitas al jardin de nifios. Las estudiantes atenderan las su-
gerencias del asesor para revisar sus planes y mejorarlos, si es el caso.

Durante el desarrollo del trabajo docente, como ya se ha mencionado, las estudian-
tes haran los ajustes necesarios a la planeacion, de acuerdo con los resultados que
vayan obteniendo en el trabajo con los nifios.

b) Asesoria individual. La asesoria individual tiene dos finalidades fundamentales: orientar
el trabajo docente y la elaboracion del documento recepcional.

* Asesoria personal para orientar el trabajo docente.

Ademas del trabajo en grupo, como parte del Seminario las estudiantes recibiran
del asesor la orientacién personal que requieren para revisar su desempefio como edu-
cadoras y para recibir orientaciones especificas al respecto. Es en este espacio donde
el asesor y la estudiante tendran la oportunidad de dialogar sobre los problemas, di-
ficultades o carencias que la propia estudiante identifica en su desempefio, y que el
asesor ha podido observar o de las cuales la tutora le ha informado.

En esta tarea adquiere especial importancia la informacién que tenga el asesor so-
bre el desempefio de las estudiantes, por lo que se insiste en la necesidad de visitarlas
en los planteles en que realizan el trabajo docente, observar su labor con los nifios (en el
aula y en otros espacios u otras actividades que son parte del trabajo docente) y
conversar con la tutora para conocer su opinién sobre las actividades docentes de la
estudiante normalista.

Para que la asesoria individual tenga sentido formativo, es necesario que la estudian-
te prepare la informacién necesaria sobre el tema o problema acerca del cual dialogara
con el asesor para recibir las orientaciones correspondientes. Por ejemplo, si su preo-
cupacion esta relacionada con las dificultades que experimenté al aplicar actividades

para favorecer las capacidades bésicas de algiin campo de desarrollo en particular, para

® Véase Lineamientos para la Organizacion del Trabajo Académico durante Séptimo y Octavo
Semestres, pp. 18 y 19.
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tratar un conflicto que surgié de manera imprevista en el grupo o para atender el caso
particular de un nifio que haya mostrado dificultades en el desarrollo de las actividades,
es necesario que, ademas de organizar la informacién, seleccione evidencias que den cuen-
ta de esa situacion (como pueden ser la informacién del diario donde se describe lo
que hacen o dicen los nifios en la situacion que interesa revisar, los trabajos de los nifios
o algun testimonio de la educadora tutora o de los padres y las madres de familia).

El asesor establecera la comunicacion necesaria con sus colegas para solicitar su
apoyo Y, en caso necesario, la participacién para apoyar a la estudiante cuando sus reque-
rimientos no puedan ser atendidos por el titular (por ejemplo, asesoria para favorecer
las habilidades cognitivas de los nifios); en este sentido, resulta valiosa la participacion
de otros maestros de la escuela normal quienes por distintas circunstancias —por ejem-
plo, haber aplicado los cursos correspondientes a un campo del desarrollo infantil- han
tenido un acercamiento mas profundo a tépicos especificos.

* Asesoria personal para la elaboracién del documento recepcional.

Esta asesoria se iniciara una vez que las estudiantes hayan definido el tema para su
documento recepcional. El asesor organizara el trabajo de tal manera que en algunas
sesiones se puedan analizar aspectos de interés general del grupo, siguiendo los crite-
rios sefalados en los Lineamientos... y en las Orientaciones Académicas para la Elabo-
racién del Documento Recepcional.

De acuerdo con el tema seleccionado por cada estudiante, se buscara la participa-
cién del personal docente que pueda brindarles la asesoria especifica que les ayude a
avanzar en la elaboracién del documento. Hay que recordar que esta tarea se realizara
en forma auténoma en el transcurso de los dos semestres. En la asesoria individual se
presentaran los avances que las estudiantes vayan logrando, hasta obtener la version

final.

La relacion entre el Seminario de Anilisis...
y el documento recepcional

La elaboracién del documento recepcional es un trabajo que las estudiantes realizan de
manera individual y auténoma, con base en las experiencias de trabajo docente y en los
intereses personales sobre el tema a desarrollar.

El Seminario de Andlisis... juega un papel fundamental tanto en la definicién del tema
como en el desarrollo del mismo. Por una parte, el analisis de la experiencia o la discu-
sion de los temas seleccionados pueden ayudar a la estudiante para seleccionar el te-
ma que desarrollard con mayor amplitud y profundidad y, por otra, a lo largo de las
sesiones de Seminario reflexionara acerca de la cuestion que le interesa y obtendra opi-
niones de sus compafieras y del asesor. Estas reflexiones deberan ser aprovechadas en la

elaboracién del documento recepcional.

36



En cada periodo de Seminario las estudiantes presentaran al asesor los avances en
el documento, de tal manera que puedan recibir las orientaciones necesarias para con-

tinuar el proceso y poder concluirlo al término del ciclo escolar.

Bibliografia basica para el primer periodo del Seminario

Jospin, Lionel (2001),“Extracto del discurso pronunciado por el sefior Lionel Jospin, Ministro de
Estado de la Educacion Nacional de la Juventud y de los Deportes ante el Congreso
Nacional de la AGIEM, el 28 de junio de 1990”, en SEP, Propésitos y Contenidos de la
Educacién Preescolar. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educa-
cién Preescolar. |¢ semestre, México, pp. 37-40.

Royal, Ségoléne (2002), [“La escuela donde todo es posible”] “L'école de tous les posibles”, en
SEP, Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la educacién II. Programa y
materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacion Preescolar. 6 ° semestre, Méxi-
co, pp. 131-148.

Tonucci, Francesco (2002),“;Cémo introducir la investigacién escolar?”, en SEP, Taller de Disefio
de Actividades Diddcticas Il. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en
Educacién Preescolar, 6 ° semestre, México, pp. 51-66.

Harf, Ruth et al. (1999),“Raices, tradiciones y mitos en el Nivel Inicial. Dimensién historiografico-
pedagdgica”, en Nivel Inicial. Aportes para una diddctica, Buenos Aires, El Ateneo, pp. 66-
87.[También se puede consultar en SEP, Taller de Disefio de Actividades Diddcticas I. Progra-
ma y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacién Preescolar. 5° semestre,
México, 2001, pp. 53-74.]

New, Rebecca S. (1999), [“Curriculum integrado de educacién en la infancia temprana: transi-
cién del qué y el cémo al por qué”] “An integrated early childhood curriculum: Moving
from the what and the how to the why”, en Carol Seefeldt (ed.), The early Childhood
Curriculum. Current Findings in Theory and Practice, 3* ed., Nueva York, Teachers College
Press, pp. 265-271. [También se puede consultar en SEP, Entorno Familiar y Social Ii. Pro-
grama y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacion Preescolar. 6° semes-
tre, México, 2002, pp. 106-112.]

Cohen, Dorothy H. (1997),“Aspectos del desarrollo de los nifios de cinco afos,incluido su estilo
de aprender”, en Como aprenden los nifios, México, FCE/SEP (Biblioteca del normalista),
pp- 67-76.

Dean, Joan (1993),“Los nifios”, en La organizacién del aprendizaje en la educacion primaria, Barce-
lona, Paidés (Temas de educacién, 34), pp. 17-38.

Curtis, Audrey (1998), [“Registros y evaluaciones”] “Record keeping and assessment”, en A
Curriculum for the Pre-school Child. Learning to Learn, 2* ed., Londres, Routledge, pp. | |9-
[32. [También se puede consultar en SEP, Taller de Disefio de Actividades Diddcticas II. Pro-
grama y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacién Preescolar. 6° semes-
tre, México, 2002, pp. 67-82.]
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Super, Charles M.y Sara Harkness (2002), [“La estructuracién cultural del desarrollo del nifio”]
“The cultural structuring of child development”, en SEP, Entorno Familiar y Social Il. Pro-
grama y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacién Preescolar. 6 ° semes-
tre, México, pp. 33-41.

Graue, Elizabeth (2001), “Diversas perspectivas sobre contextos y practicas en el jardin de
nifios”, en SEP, Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién I.
Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatura en Educacién Preescolar. 5°
semestre, México, pp. 123-166.

Saint-Onge, Michel (2000), “La competencia de los profesores”, en Yo explico, pero ellos... japren-
den?, México, FCE/Mensajero/Enlace Editorial/SEP (Biblioteca para la actualizacién del
maestro), pp. 139-165.

Van Manen, Max (1998), “El tacto pedagédgico”, en El tacto en la ensefianza. El significado de la
sensibilidad pedagégica, Barcelona, Paidés (Paidés educador), pp. 159-192.

Ramirez Raymundo, Rodolfo (2000), “Por una nueva escuela publica”, en DGIE-SEP, Transformar
nuestra escuela, aiio Ill, nim. 5, junio, México, pp. 6-7 y |0.

Fullan, Michael y Andy Hargreaves (1999), “Profesionalismo interactivo y lineamientos para la
accién”, en La escuela que queremos. Los objetivos por los que vale la pena luchar, Federico
Villegas (trad.), México, Amorrortu/SEP (Biblioteca para la actualizacién del maestro),
pp. 109-140.

Fullan, Michael y Suzanne Stiegelauer (2000), “Planeacion, realizacién y manejo del cambio”, en
El cambio educativo. Guia de planeacién para maestros, México, Trillas, pp. 89-103.

Zeichner, Kenneth M.y Daniel P. Liston (2002),“Raices historicas de la ensefianza reflexiva”, en
SEP, Observacion y Practica Docente il y IV. Programas y materiales de apoyo para el estudio.
Licenciatura en Educacion Preescolar. 5°y 6° semestres, México, pp. 41-50.

Zabala Vidiella, Antoni (1998),“La practica educativa. Unidades de analisis”, en La prdctica edu-
cativa. Como ensefar, 4* ed., Barcelona, Grad (Serie pedagogia, 120), pp. | 1-24.
Escudero, Juan M. (coord.) (1997),“La formacién y el aprendizaje de la profesion mediante la
revision de la practica”, en Disefio y desarrollo del curriculum en la educacién secundaria,

Barcelona, ICE/Horsori (Cuadernos de formacion del profesorado), pp. 157-165.

Porlan, Rafael y José Martin (1993), “El diario como instrumento para detectar problemas y

hacer explicitas las concepciones”, “El diario como instrumento para cambiar las con-

LI

cepciones”, “El diario como instrumento para transformar la practica” y “Recordemos
algunas cosas”, en El diario del profesor. Un recurso para la investigacion en el aula, Sevilla,
Diada (Investigacion y ensefianza. Serie Practica, 6), pp. 21-71.

Aquino, Mirta G.(2001),“La planificacion de la accién educativa. Supuestos y problemas”, en SEP,
Observacion y Practica Docente I. Programa y materiales de apoyo para el estudio. Licenciatu-

ra en Educacién Preescolar. 3¢ semestre, México, pp. 6 | -64.
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Bibliografia por nucleos tematicos

De acuerdo con los nlcleos tematicos, en este apartado se sugieren los textos que
pueden revisarse y que las estudiantes han analizado desde el inicio de su formacién.
Todas las fuentes pueden consultarse en la biblioteca de la escuela normal y algunos

forman parte de los programas y materiales de apoyo para el estudio.

Los nifios

Ausubel, David O.y EdmundV. Sullivan (1997),“Desarrollo motor en la primera infancia y en el
periodo preescolar” y “Maduracién y aprendizaje”, en El desarrollo infantil. Vol. 3. Teorias.
Aspectos lingtiisticos, cognitivos y fisicos, Paidos (Psicologia evolutiva, 22), pp. 208-209 y
215-216.

Balaban, Nancy (2000), “Empezar a ir a la escuela: ;qué se siente!”, en Nifios apegados, nifios
independientes. Orientaciones para la escuela y la familia, Madrid, Narcea (Primeros afios),
pp- | 1-15.

Bassedas, Eulalia, Teresa Huguet e Isabel Solé (1998),“Del segundo al sexto afo de vida”, en
Aprender y ensefiar en educacion Infantil, Madrid, Graé (Metodologia y recursos. 131), pp.
30-33.

Baroody, Arthur J. (1997),“Técnicas para contar”, “Desarrollo del nimero” y “Aritmética in-
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Propuesta de calendario de actividades
Séptimo y octavo semestres

MES SEMANA ACTIVIDADES

Organizacién e inscripciones. Asistencia a los Talleres Generales de Actualizacion.

Estancia en el jardin de nifios: inscripcién. Organizacién de grupos,

Agosto reunion del personal docente.
19-23 Inicio de clases en el jardin de nifios.
26-30 Actividades preparatorias del trabajo docente. Jardin de nifios.
2-6
Seminario... Escuela normal.
9-13 . P .
Septiembre 1720 Trabajo en grupo. Asesoria individual, documento recepcional.
23-27 Planeacién del primer periodo de trabajo docente. Escuela normal.
Sep./Oct. 30-4
7-11
Octubre 14-18
21-25
Vil Oct-nov 28-1 Trabajo docente. Jardin de nifios.
4-8
) 11-15
Noviembre 1822
25-29 Seminario... Analisis del primer periodo.
2.6 Elaboracion del documento recepcional. Escuela normal.
Diciembre 9-13 Planeacion del segundo periodo de trabajo docente.
16-19 Escuela normal.
Vacaciones.
7-10
13-17 Trabajo docente. Jardin de nifios.
Enero 20-24

Seminario... Analisis del segundo periodo.

27-31 Elaboracién del documento recepcional. Escuela normal.
37 Planeacioén del primer periodo de trabajo docente.
Escuela normal.
Febrero 10-14
17-21
24-28
3-7 Trabajo docente. Jardin de nifios.
Marzo 10-14
17-20
24-28
VIII Mar./Abr. 31-4 Seminario... Analisis del primer periodo.
711 Elaboracion del documento recepcional.
Abril .
Vacaciones.
Planeacioén del segundo periodo trabajo docente.
Abr./May. 28-30 Escuela normal.
6-9
12-16
Mayo
19-23 Trabajo docente. Jardin de nifios.
26-30
2-6
9-13
Junio 16-20 Seminario... Analisis del segundo periodo.
2307 Elaboracién del documento recepcional.
Jun./Jul. 30-4
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